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"ntrodu#tione

"on #uesto libro cerc$ia%o di aggiornare il disablesdida&ica speciale
in una prospe&iva se%pre pi' inclusiva( "i ssdt@bacipal%ente sul testo
1$4"83."*6(.$"1('6(#'17$&B(9HFRIp&(+F0i ) stato un punto di ri*eri%ento+
%a c$e aveva bisogno di #ualcosa di pi' dell @fdiaauniten-ione c$e si *a
in occasione delle rista%pe(

.egli ulti%i cin#ue anni il diba&ito $a a/rontabo pio*onditO alcuni
te%i+ c$e abbia%o voluto %e&ere alla base di #uesto(nuovo tes

1lnnan-itu&o il conce&o di 2isogno 3ducativo Spbeisista di/on4
dendo e c$e suscita un interesse sia teoricoal tsge&de5 nirlo e su #uale
base *ondarlo+ sia applicativo+ riguardo aiposesiai¥oento dei bisogni
c$e siano e#ue e di conseguente individuali-@erotgdnto riguarda il
*onda%ento del conce&o di 2isogno 3ducativo Sjeeciestra posi-ione
) c$e tale base debba essere il %odello antropolgicaartia%ento8
9salute: presentato dall,;rgani--a-ione <ondial@ &ahit0 con il %odello
1"= 9lnternational "lassi5cation o* =unctionisailit? and @ealt$: del
ABBA+ e della versione per |,et0 evolutiva del ABBC(

Su #ueste basi biopsicosociali+ su #uestdisigiaf@mbale+ siste%ica
della salute u%ana 9¢elit’. F<&.8%%&%&PuD *ondare un %odo altre&an4
to globale+ e di conseguen-a e#uo+ di leggdrepdispgriesce a cogliere
tu&e le condi-ioni di diF colt0O+ anc$e #uellemerséé@mecono%iche+ c$e
un %odello %edico biostru&urale non riconosca(l&est pi' a%pia e
co%pleta dei bisogni della popola-ione scolagitekp la de5ni-ione e
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lapplica-ione di prassi inclusive+ c$e supeliaricairional%ente operanti
nel conce&o di integra-ione degli alunni con disabilitO(

>un#ue leggere in %aniera pi' a%pia i bisogonelese con una logica
di sostegno e di individuali--a-ione inclusivapGuessigni5 cativo passo
in avanti verso un,inclusione davvero co%pletda wedono gli autori di
cultura anglosassone e cio) la capacitO deltd ganatdire a tu&i gli alunni
il %assi%o apprendi%ento e partecipa-ione-‘efiedidddi-ioni personali
e sociali( Hn approccio c$e non parte dalléQdt £oklc$e alunno+ %a dal
diri&o di tu&i di reali--are il proprio %assi%o poten-iale(

.l nostro 6aese si ) co%inciato dalla disahilitD#Bpanni *a+ e
credia%o0 c$e ci si possa avvicinare alla pienadradissindo a&raverso
un,7inclusione italiana8+ e cio) garantendogisplbatuali--ate ed eF caci
a tu&i gli alunni con 2isogni 3ducativi Speciao?@badto+ sono ben di
pi' di #uelli certi5cati con una #ualc$e disabilitO(

Sar0 una tappa verso l,inclusione piena(

Jbbia%o voluto aggiornare anc$e le riKessiomolégat$e sulle
strategie di insegna%ento+ perc$E sentia%o'sg¥gena di reali--are
praticke educative e dida&ic$e che sappiandeeaposmere in Y%aniera
eF cace ai bisogni di tu&i gli alunni+ anc$k acbrtuea situa-ione %olto
co%plessa( 1l le&ore trover0O nel capitolo daellm&d%plessivo di ana4d
lisi e di applica-ione con il #uale con*rontangrie prassi #uotidiane di
lavoro(

.ella seconda parte abbia%o raggruppato varseoniK¥gtodolo4
gic$e sui #ua&ro a%biti c$e ci se%brano pi' signi5 catali-@ee una
scuola inclusival il coinvolgi%ento *orte dei dafogdagse e di scuola+ lo
sviluppo di autoregola-ione a&iva da parte detaiana livello cognitivo4
apprenditivo c$e co%porta%entale e rela-ioreea?hadto degli obie&ivi
curricolari della classe e delle a&ivitOwehitig@sicoeducativo positivo nelle
situa-ioni di grave proble%aticitO co%porta%&uakd{ #ua&ro a%biti
credia%o0 rappresentino altre&ante scelte sealagic8sidiare e svilup4
pare al %assi%o grado+ tenendo se%pre co%e #adelth geerddoento
%etodologico #uello c$e abbia%o c$ia%ato di 7smeetalit08+ e cio)
del portare nella nor%ealitO del *are scuola #ueglti¢enici e speci5ci
c$e rendono la nor%alitO stessa in grado derisjeéithce%ente ai 2isogni
3ducativi Speciali degli alunni(

6er #uesto+ nel testo si sono ric$ia%ati cobghtavior¥ativi alcuni
articoli c$e docu%entano le applica-ioni dedlestvarégie presentate o le
appro*ondiscono e le espandono( Nali articolpetati per esteso nel
">40;< allegato al libro(
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Pli articoli citati+ e altri+ sono stati pulblgglatilti%i anni sulla rivista
7>iF coltO di apprendi%ento8( "i se%bra #uestooalo er valori--are
alcuni dei %oltissi%i e vari contributi c$e $aora ltise su #uelle pagine
e testi%oniare il lavoro c$e la rivista svolge aRaanicenni( 6er #uesto
vorre%%o0 ringra-iare la do&(ssa "ar%en "alovi+#to&sidaiindici anni
coordina in %odo creativo ed eF ciente la reda-ione delila Brespson(

"#8%'I"&(*'(," & (" -". /"

G+, -./,01+, 2, 34,501+/6 2, -77.892,:89/1; 98+ <4=>?@

11">40;< allegato al volu%e contiene pi' di RB®&ftin 6>= sta%4
pabili+ pubblicati negli ulti%i cin#ue anni sst&#&iF coltO di Jppren4d
di%ento8 e sui relativi supple%enti 7>iF colt@ie%atica8 e 7>isturbi
dellJ&en-ione e lpera&ivit08( Jbbia%o sele-gtradbmie+ esperien-e e
applica-ioni originali e ben proge&ate c$e d&&exirco%e+ nella pratica+
sia concreta%ente possibile i%postare a-iomiliedeoren,educa-ione e
una dida&ica eF caci per i 2isogni 3ducativi Speciedmpdo perciD i
contributi pi' operativi(

=ornire #uesto ricco %ateriale ci ) se%brato uptetante per una
serie di ragioni(

"0sT co%e+ in passato+ ) staBet%'0(&8"1('("66#(&4$0(&8%.%6061(**$
9lanes+ RUBY 1 (*$%&$*0%+"*8(#(%08$6 [ coes(F THREBR% & @
$%&(($&*(9&"0@kbes+ RUIBS."6'(H#$*%o#*('6(#'1 7$&8 (Dt ahtsRd
Nortello+ RUWAL%& ('6# **$'4$'S&B(9#": $%&0* Ad\e8H.& lanes+ ABBA:+
ci ) se%brato utile e i%portante *are un 7platitdatione8+ riprendendo+
raccogliendo e siste%ati--ando il lavoro svolto iségmianti e ricercatori
nel corso di #uesto te%po+ e *erY%arci a9i& Efeaeogni-ioneW: sulla strada
co%piuta per riprendere con %aggiore consapevole--a%gntigtr

;Itre a di%ostrare la vitalitO e |,i%pegno dedlseiygure pro*essionali
c$e operano dentro e a&orno alla scuolal#abanaka ne valori--a i risultati
dando loro una colloca-ione %eno 7eF %era&rasgaédlla della rivista+ c$e
a volte 5nisce su un ripiano della libreria%&t®&a @ non viene pi' ripresa
in %ano( 3 Y%agari proprio #uel nu%ero contieneibotecorfe ci sarebbe
di grande aiuto di IT a poco+ per una nuova situa-ioneviseegopra

Jbbia%o organi--ato i tantissi%i articoli peredte¢ic¢Se+ avvalendoci
di una suddivisione arti5ciale+ per certi aspe&ée+ da%isura %aggiore o
%inore+ tu&i riguardano conte%poranea%entéayntiai®dali di%ensioniX
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una suddivisione co%un#ue *un-ionale+ sia péra$Eeperi%ento del
%ateriale di interesse+ sia perc$E evidepadailalddsdi stru%enti 9e il
lavoro investito: un po, in tu&i gli a%biti(

Ya suddivisione ricalca |,i%posta-ione del libro ed ) klseguen

R( 1 co%pagni di classelL prosocialitO+ cooperatioge e tuto
Z "reare il contesto
Z "0%unicare
Z J&ivit0 dida&ic$e intera&ive
Z J&ivit0 cooperative
A( Y,autoregola-ione cognitiva e co%porta%entale
Z Y,autoregola-ione cognitiva 9%etacogni-ione:
Z Y,autoregola-ione co%porta%entale(
I( Y,ada&a%ento degli obie&ivi curricolari e dei %ateriali
Z Jbilit0 cognitive e linguaggio
Z Ye&ura
Z Scri&ura
Z <ate%atica
Z Storia e geograba
Z Strategie e stru%enti

6er il capitolo sui co%porta%enti proble%a grawi#>dF coltO di
Jpprendi%ento8 general%ente non si occupa+ tra&andosi di aew@%bit
) dedicata speci5ca%ente la rivista 7@andic8p Fnatia%o il le&ore a
*are ri*eri%ento a #uest,ulti%a per reperire ulteriaali@oateri

C"#0(&'C"1%2$%
Oeda-ione 7>iF coltO di apprendi%ento8
9"entro Studi 3ricQson:



$li alunni con
Bisogni Educativi Speciali

1n #uesto capitolo vorrei sostenere una tesi gé@aitecolar%ente
i%portante+ oggi+ per lo sviluppo delle #uadit@idella Scuola italiana(
“redo c$e leggere le situa-ioni degli alunni a&raverso il conce&o di 2isogno
3ducativo Speciale 923S:+ *ondato su based *af tavesalla nostra Scuola
un signi5cativo passo in avanti verso la piena inclusione(

.ella nostra Scuola c,) da te%po |,integra-ioh@ldegi con disabilitO
9*a&a pi' 0 %eno beneX si veda "anevaro eXdlaA&BL anevaro+ ABBJ[:+
%a sia%o0 ancora lontani dall,inclusione+\ e @ophdatere e rispondere
eF cace%ente ai diri&i di individuali--a-ion& idjlitalunni c$e $anno una
#ualc$e diF coltO di *un-iona%ento(

Hna Scuola c$e sa rispondere adeguata%etaadtod® degli alund
ni e sa prevenirle+ ove possibile+ divengcpoiaiavvero e pro*onda%ente
inclusiva per tu&i gli alunni+ dove si eli%ivamizte all,apprendi%ento e
alla partecipa-ione di ognuno( Guesto ) il traguenidtendere+ traguardo
c$e ) or%ai ben discusso anc$e nella le& eedtiif@zinterna-ionale pi'
avan-ata 92o00t$ e Jinscol]+ ABBJ[:(

\ "aprecisato c$e nella le&eratura internaliooate& o di 7inclusione8 si applica a tu&ngiia
co%e garan-ia di/usa e stabile di poter paetetiparta scolastica e di raggiungere il %assi%o
possibile in ter%ini di apprendi%ento e parmogja-un#ue non ) un conce&o c$e si applica
ad alunni con una #ualc$e diF coltO( "onsideraitda-i@ane del nostro 6aese+ da alcuni anni $o
ritenuto invece di usare ta&ica%ente il conce&o ahéngphrsallargare il ca%po delle %isure e
della cultura di riconosci%ento dei bisogni e di individuali--a-ione anc$e ad altri alunni in diF coltO+
%a c$e non $anno una disabilitO( Guesto allarga®bb®giO un grande passo avanti+ uno stadio
7inter%edio8 per raggiungere la piena inclusione(
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<a #ual ) la reale utilitO del conce&o di 2isdgicati¥o Speciale
"0%e si vedrO nel de&aglio nelle pagine c$e segowoe&o di 2isogno
3ducativo Speciale ) una %acrocategoria c$e codgmaodd SE tu&e
le possibili diF coltO educative4apprenditivealdegi+ sia le situa-ioni
considerate tradi-ional%ente co%e disabilit0 %&esitale+sensoriale+ sia
#uelle di de5cit in speci5ci apprendi%entieéinteasignis cative+ la di4
slessia+ il disturbo da de5cit a&entivo+ adecaktfépiatie situa-ioni di
proble%aticitO psicologica+ co%porta%entatataletadapprenditiva+ di
contesto socio4culturale+ ecc(

Nu&e #ueste situa-ioni sono diversissi%e ta &bdonella loro cla4
%orosa diversitO c,) perD un dato c$e le avvieitatead$+ a %io avviso+
sostan-ial%ente uguali nel loro diri&o a rineya&en-ione educativo4
dida&ica suF ciente%ente individuali--ata ed eF cacalesi& persone
$anno un *un-iona%ento per #ualc$e aspe&o piciHePa rende loro
pi' diF cile trovare una risposta adeguata ai propii( bisogn

Si obie&er0 c$e non $a senso creare una %acrocategisiano le
singole categorie c$e la co%pongono( .on ) ciolesté-parlare ad ese%4
pio+ di ritardo %entale+ dislessia+ depressibeertbadére #uesto punto
entria%o nel de&aglio del nostro ragiona%ento(

>obbia%o distinguere bene la nostra propostiediunace#ua di tu&i
i bisogni degli alunni da una %odalitO di ricozeeieb%prensione di
una situa-ione proble%atica c$e operi a&ravetsgoosi clinica di tipo
nosogra5co ed e-iologico+ c$e rileva segni e ia®#fhiuisce a una serie
di cause c$e li $anno prodo&i( = ovvia%entaratilEne #uesto tipo di
diagnosi+ ove possibile 9si pensi alla dislestgrétdello spe&ro autistico+
ecc(: %a ) un tipo di riconosci%ento c$e divitdegudite diF coltO degli
alunni in base alla loro causa+ co%e *a laislastoad¢agla Yegge RBf del
RUUA+ e i successivi a&i c$e regolano |.a&libisecse aggiuntive alla
Scuola per *ar *ronte alle diF coltO degli ddunmui+egi&i%it0 soltanto ai
bisogni c$e $anno un *onda%ento c$iaro nellaiébi@atal corpo del
sogge& o+ %inora-ione c$e deve essere stabile o progressiva(

Jitre diF coltO non sono altre&anto riconosciute+degeidtelate(

Hna diagnosi nosogra5ca ed e-iologica ) ovviahdafteentale per
proge&are e reali--are interventi riabilithtivatiai+ terapeutici+ preventivi+
epide%iologici+ ecc(+ %a non ci aiuta a *ondbeedpeltiiitO reale nelle
nostre Scuole( ~ una diagnosi c$e *ra%%entasotifia eppartenen-e e
categorie+ c$e %e&e gli uni contro gli altri-omaanguezrra tra poveri per
la sparti-ione delle scarse risorse disponthdRedbinvece bisogno di un
riconosci%ento pi' a%pio+ e per #uesto pi' e¢noh cistingua tra bisogni
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di serie J+ #uelli evidente%ente *ondati su #uadc&edite corporea+ e
bisogni di serie 2+ #uelli per cui non ) c$iara+ o non c,)bnuadagse ¢

Jbbia%o bisogno di politicte e#ue di riconosci@eentali bisogni
degli alunni+ al di |0 delle etic$e& e diagh@sbosarsi in*a&i c$e un alunno
con una situa-ione sociale e culturale disagti@sa &bn-iona%ento reale
ben pi' co%pro%esso e bisognoso di intervena Souola davvero inclu4
siva: rispe&o al *un-iona%ento reale di un asimaco%e di >o]n+ c$e
puD vantare un certissi%o pedigree cro%oso%%eo(@llipno perD non
avrO+ con la legisla-ione e le prassi a&&alitaditela e risorse aggiuntive
rispe&o a #uelle c$e spe&ano al suo co%pkgsmadm?oe di >o]n( 3
#uesto non ) e#uo(

Guesta divisione ) la logica conseguen-a del doftirabe 9c$e did
venta politico: del %odello %edico pi' tradi-iodaletcontano sola%ente
le variabili biostru&urali( <a se il corpo *undnaa be non ) a%%alato+ si
puD dire c$e la persona $a buona salute+ vive una situaseaeedi bene

Secondo |,;rgani--a-ione <ondiale della Sanit@kita sBon ) assen-a
di %ala&ia+ %a benessere bio4psico4socialé+giena ok proprio
poten-iale+ della propi6aB$1$88en+ RUUf:( Guesto c$ia%a *orte%ente in
causa di%ensioni sociali+ culturali+ econo%ic$e+ ra--iali¢(refiginea+ ec
sono biostru&urali( Se acce&ia%o il do%inioallel %edico tradi-ionale
sare%o0 costre&i a cercare se%pre un,e-iologéalyeds oppure a negare lo
status di reale %ala&ia o disturbo a una proifedbatin-iona%ento c$e
non sia evidente%ente causata da %eno%a-ionbsidi@rdle situa-ioni
proble%atic$e di cui non si conoscono le cause_

6er una le&ura e riconosci%ento dei bisoghurealudno+ a noi inte4
ressa di pi' co%prendere la situa-ione a&ualede@sento+ per cosT dire
7a valle8 di una #ualc$e e-iologia( "0%prenderéntiegtio di ele%oenti
c$e adesso+ #ui e ora+ costituisce il *un-ionafelhtdwotino in #uella
serie di contesti(

J scuola si *anno i conti #uotidiana%ente coong%enti 7a valle8+
con gli intrecci pi* diversi di *a&ori personali e sociali+ c$e nedlta¥bpo re
%olto di/erenti i *un-iona%enti anc$e di persigRIB per alcuni aspe&i
biostru&urali(

3sistono *orse due alunni con sindro%e di >o]n_ugim a non
%olti anni *a lo si pensava+ perc$E il do%doaetiel%edico tradi-ionale
era assoluto( ;ra non ) pi' cosT+ e conseguenteifigiatbal a&re--arci
conce&ual%ente e con coerenti prassi legislaiaive p&r dare piena
ci&adinan-a e riconosci%ento a ogni *or%a di $tenionaroble%atico+
a prescindere dall,origine(
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<olte *or-e spingono a&ual%ente in #uesta @i(eeioito solo alcune
per *arci riKe&ere(

Guante volte gli psicologi o i neuropsic$iatd®éIanno certi5 cato
co%e disabili 9secondo la Yegge RBf e | J&o--ai dekdfebbraio RUUT:
alunni c$e invece avevano altre situa-ioni di diF colt@stéepréssi di
certiSca-ione 7indebita%ente8 allargate e gensoosdevate alte le grida
di allar%e(((%a di c$i_ >i c$i non vuole c$ebstalfgrg la 7%area8 degli
insegnanti di sostegno_ >i c$i vuole conservaiigegipdelle co%petend
-e di alunni con disabilitO tradi-ional%ente prote&e_ >i c$i vede nel ricorso
alla certi5ca-ione *acile l,incapacitO della@caoléronte con le proprie
co%peten-e alle diF coltO degli alunni_ >i c$i vede nella certi5ca-ione *acile
il %eccanis%o c$iave per o&enere posti di lavsto aw®aento di certi4
5ca-ioni ci deve *ar pensare perD anc$e al *a&o c$e esistoeosdao
tante+ le situa-ioni di reale diF coltO+ pdrdag®alola davvero inclusiva
deve organi--are adeguate risorse per |,individuali--a-ione

Hn,altra *or-a c$e spinge nella dire-ione da mmatauska di/ usione
*orte e convinta c$e il %odello 1"= dell,;rgani--a<ondiale della Sa4
nit0 $a avuto e $a tu&ora in ltalia+ di/ usiétedeeote %aggiore rispe&o
ad altri 6aesi europei( 11 %odello 1"=+ co%e silegoa@ine seguenti+ )
radical%ente bio4psico4sociale+ ci obbliga sidepeao®ia globalitO e la
co%plessit0 dei *un-iona%enti delle persorssiegicaspe& i biostru&urali(
Guesto ) stato il %otivo per cui si ) *ondatoopsapki= il nostro conce&o
di 2isogno 3ducativo Speciale 91anes+ ABBh#&geafesdsasn signi5cato
ben diverso da #uello in uso abitual%ente nella ledeylasaasone(

.el testo del ABBh appena citato avevo sostenuttahidpuld usare
il conce&o di 2isogno 3ducativo Speciale ri*erand$@oalla le&eratura
psicopedagogica e alla nor%ativa del Oegno Hnito e in parte degli Stati Hniti+
dove viene larga%ente utili--ato( >a #uella analis donce&uali--a-io4
ni e testi nor%eativi risultava c$e nel conca&amydbZ3ducativo Speciale
entravano tu&e le varie diF coltOjdisturbppediradi%ento+ del co%portad
%ento+ e altre proble%aticitO( Guesto allarga#sesto Bconosci%ento
uF ciale sono ovvia%ente positivi rispe& ctldetsia-ione pi' restri&iva
in senso biostru&urale+ %a non sono ancora syem&atinon includono
alcune *or%e di disabilitO o condi-ioni partBon®ge+ ad ese%pio+ l,essere
%igranti e non conoscere |l italiano: c$e inveo® @ésgere considerate
co%e 2isogno 3ducativo Speciale+ se *ondia%onraesstostl %odello
base dk0"&'E<&.8$%&IH&'S(

1n 1talia 1"=si) di/uso con *or-a nel %oneldud=ltione e della Scuola+
gra-ie anc$e al *a&o c$e $a trovato unarfivdte@ila cultura pedagogica
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italiana e con la sua visione antropologicaociaddte segata ai contesti di
vita( .on succede lo stesso in altri 6aesi euompee clltura pedagogica
$a seguito sviluppi diversi dalla nostra dove 1"addiei®eura osteggiato
da c$i segue una visione culturale e socidi€ delié e disabilitO perc$E
ritenuto k a torto k troppo 7%edico8 9Ner-i+ ABBJ:(

Oecente%ente+ |, 1ntesa Stato40egioni+ siglataABH %tilla presa
in carico globale dell,alunno con disabilitO+ pesvad®i%a volta a c$iare
le&ere |,uso di 1"= co%e %odello antropologictesa taudiagnosi *un-io4
nale per gli alunni con disabilitOL 7Ya >iagmosnale ) reda&a secondo
i criteri del %odello bio4psico4sociale allalli#seddd,;rgani--a-ione
<ondiale della Sanit08 9art( A+ co%%a A:(

Hnmaltra testi%onian-a della *or-a del trenubdciiéento dei 2iso4
gni 3ducativi Speciali ) la Yegge provinciale @(@&gdsto ABBV+ 7Siste%a
educativo di istru-ione e *or%a-ione del Nrentina8egge di ri*or%a
co%plessiva della Scuola di #uesta 6rovineida e$gligita%ente di alunni
con 2isogni 3ducativi SpecialiL 7a&ivare seivatied per il sostegno e
l,integra-ione degli alunni con bisogni edugatiials- derivanti da disabilitO+
da disturbi e da diF coltO di apprendi%ento das#tea-ioni di svantaggio
deter%inate da particolari condi-ioni sociali eraé&tiBi9art( A+ co%%a R+
le&era $:(

"redo dun#ue c$e stiano %aturando al%eno alteicentditioni ne4
cessarie perc$E si possa lavorare appieno cé&oibc@remgno 3ducativo
Speciale(

4,501+/6 82 8/8.1A898,/6 28A+, -+B99,

Sono se%pre di pi' gli alunni c$e per una #uklc#0ddi 7*un-io4
na%ento8 preoccupano gli insegnanti e le *8Uiglief%e+ buone e %eno
buone+ c$e assu%e #uesta preoccupa-ione torraaihp;pcupia%oci
ora pi' da vicino di #ueste varie e diversissi%e diF coltO(

.elle classi si trovano %olti alunni con diFallif@%bito dell,appren4
di%ento e dello sviluppo di co%peten-e( 1n #nestaapeyoria possia%o
includere varie diF coltOL dai pi' tradi-ionadrkiispeci5ci dell,apprendi4
%ento 9dislessia+ disgraba+ discalculiaboalaldéircit a&entivo con o
sen-a ipera&ivitO+ a disturbi nella co%prensestetdalle diF coltO visuo4
spa-iali+ alle diF coltO %otorie+ alla go/dggoisprassia evolutiva+ ecc(
Nrovia%o anc$e gli alunni con ritardo %entaidi @eilo sviluppo+ originati
dalle cause pi' diverse( @anno una diF coltedd&ppnto e di sviluppo
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psicologico e dida"ico# oltre c$e natural¥entel@ciogico# se necessario'
(n )uesto caso I*intervento risponde a un preciso obbtagogied

(n conclusione# risulta abbastan+a c$iaro c$e )uesta idea di ,isogno
-ducativo Speciale .ondata sul .un+iona%ento dgdlbapersona# co%e
de&nito dall*/rgani++a+ione Oondiale della Salftbdello (23# porta a
un evidente supera%ento delle categorie diaghasticimali nella .ase
del riconosci%ento di una situa+ione in cui gduginbo a un intervento
individuali++ato e inclusivo'

2i4 non signi&ca ovvia%ente ignorare o ri& udagniosi clinicte
nosogra&c$e ed e+iologic$e# c$e $anno un jyaidmddosper gli aspe”i
conoscitivi legati alla terapia# alla preven+ibale#ostio caso cerc$ia%o
un %odo globale# per cos6 dire a valle delis piad¢prge# pi7 co%prensivo
e pi7 rispondente a )uella c$e 8 una reale situa+ione di ,-S e di di9 coltl' 5el
nostro %odello di ,isogno -ducativo Speciale eatta$ie alunni c$e non
potrebbero essere diagnosticati con alcuna delle condi+ioni patologic$e tra:
di+ionali# %a c$e $anno talvolta enor%i ,isogativdBpeciali c$e vanno
riconosciuti in te%po ed esa"a%ente# anc$e se aisggetoi tradi+ionali
di classi&ca+ione'

;uesto tipo di valuta+ione del ,isogno -ducativoi&@pemn 8 ri.erito
dun)ue a una )ualc$e classi&ca+ione nosograiRlogica %a serve per
cogliere global%ente tu"e le condi+ioni di . \#eimiogproble%atico# per
poterci costruire sopra una dida"ica inclusiva benatidtivada

"HE0&' ()" &HS 'S, '€, $/0*$12,$02("" $/#'$ 345H(RLO&, $-*220$%6(0$
0++2,/06,#"+$%+* ) *'&02*

Sulla base della conce"uali++a+ione di ,isogrivedsigaciale appe:

na descri"a# nel <==> 8 stato pubblicato un sesti@raie ger le scuole#
"#$%I'E&(*+,!-1./0*1+11'0"1%* 1 AR§0da B'<C con I*obie"ivo di .ornire uno
stru%ento utile per la le"ura dei bisogni eyé& grmne delle risorse per
[*inclusione A(anes# <==>bC'

Do stru%ento viene gestito dal tea% docenti aglad donksse# col:
legial%ente# e viene usato per esa%inare levaoie dit.un+iona%ento
educativo:apprenditivo di tu"i gli alunni# idant& cos6 )uelli c$e $anno
Jualc$e ,isogno -ducativo Speciale' Eato c$e )adstanione $a senso per
la de&ni+ione e proge"a+ione di risorse agugutdivarie a+ioni inclusive#
sarl ovvia%ente utile co%pierla nella pri%avera gedtadente’

( vari alunni della classe sono esa%inati nelle seguenti vociF
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FI$5'95:Kideata ini+iale del so? @are gestionale ,isagtividpeciali e
(nclusione' A(anes# <==>phC

B' C#%&!121#%!'3"D#0Bnno $a )ualc$e di9 coltl originata in a3ébttm
speci&coG Hd ese%pio condi+ioni 0 %ala"iecamuit$oppure .ragilitl#
debole++a con altre condi+ioni biologica%eR&teasigmiche incidano#
co%e abbia%o visto# sul suo .un+iona%ento co%plessivo’

<'.,6(7(60*#6/#6@%lunno $a )ualc$e di9 coltl originata in #3ebitm
speci&coG (n )uesto caso vengono considesistiaXak: siologici co%e
descri"i nel %odello (23

I' F(%2!#%!"*#6/#Db0ilEnno $a )ualc$e di9 coltl originata da de&cit in una

0 pi7 delle .un+ioni corporee# co%e vengonorgg&sotello (23G (n
Juesto a%bito# co%e nel precedente# 8 utilesdire&rer@ente a )uanto
indicato dal %odello (23# %entre )ualc$e %odidtear8rstlo"a nei
due a%biti successivi'

J' C+/+*1,8'/06"#%81!8' pensato di de&nire )uesto a%bito co%d capacit

personali piu"osto c$e a"ivitl personali perlepd’ vicino al lessico
abitual%ente utili++ato nella Scuola’ -sa%iahnmdmltia )uesto punto
di vista dobbia%o c$iederci se egli incontra diflc#lt1# Jualc$e ,iso:
gno -ducativo Speciale a %otivo di Jualc$e mEkcseguenti categorie
di capacitl personaliF capacitl di apprendi&pawctt# di organi++arsi
e di condurre autono%a%ente delle routine# dapaéfidnica+ione e
linguaggi# %obilitl e %otricitl# autono%ia @kraotmio%ia sociale#















Numero di alunni con BES identi®cati




Strategie didaeic"e
per l#individuali$$a$ione









CORNICE RELAZIONALE

CORNICE AFFETTIVA

CORNICE METODOLOGICA

PROCESSI DI
MEDIAZIONE NELLA
MICRODINAMICA

DI INSEGNAMENTO/
APPRENDIMENTO







"co#pagni'di"classe$
prosocialit%&"coopera‘ione”e"tutoring






Nel progetto «L'ascolto ! crescere» si ! cer-
cato di promuovere la capacit# di ascolto di
s$ e dell'altro come presupposto imprescin-
dibile per una reale inclusione. L'obiettivo !
stato perseguito e realizzato attraverso varie

attivit# didattiche e educative, come la lettu-

ra di Momo, il «gioco del biografo», la can-

zone «Quando sarai grande» di Bennato, un
laboratorio di produzione del testo descritti-

Vo, l'organizzazione di uno spazio d'ascolto,
lo scambio di lettere.
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Per favorire un clima di autentica accettazione
dell'alunno con disabilit#, percepito con taci-
ta ostilit# dai compagni, insofferenti verso le

maggiori attenzioni di cui era fatto oggetto da

parte dei docenti, le quindici unit# didattiche

del progetto «Bambini in cerca di emozioni»
permettono I'esplorazione delle differenze in-
dividuali e delle emozioni proprie e altrui.







ESEMPI DI ATTIVIT" E PROGETTI ITALIANI

In questo articolo vengono presentati progetti
che propongono delle attivit! che hanno come
®ne quello di modi®care le predisposizioni e gli
atteggiamenti di bambini e insegnanti nei con-
fronti di chi ha una disabilit!. Vengono inizial-
mente chiarite le caratteristiche che un‘attivit!
volta a modi®care degli atteggiamenti individuali
dovrebbe avere e successivamente vengono pre-
sentati esempi di progetti italiani di conoscenza
della disabilit!, tra i quali:

Progetto Calamaio

Uno dei pi# diffusi percorsi di conoscenza e incontro
con persone disabili del Centro Documentazione Han-
dicap di Bologna, promosso e gestito da un gruppo di

educatori con disabilit!. In classe il progetto si articola
in diversi momenti, intrecciati e collegati tra di loro. Al-

cuni di essi sono:

- la diversit! nel ricordo

- giochi di ruolo e simulazione

- la presa di coscienza della paura delle diversit!

- la conoscenza dell'altro «diverso».

Conoscere I'handicap assieme al bambino
disabile

Questo tipo di percorso $ proposto da Andrea Ca-
nevaro e risulta particolarmente interessante per la pre-
senza delle trascrizioni dirette dei dialoghi dei bambini
e per l'analisi di situazioni e oggetti mediatori.

Preparare l'integrazione attraverso la conoscen-
za del de®cit e la prosocialit":

Questo progetto realizzato da un gruppo di insegna nti
e educatori della Lega del Filo d'Oro prevede due percor-
si di lavoro: uno per la scuola per linfanzia e uno per la
primaria. Gli autori ipotizzano che investendo sull'acqui-
sizione di comportamenti prosociali negli alunni, p ossa
migliorare anche il livello di interazione e di con divisione
empatica nei confronti dei compagni con disabilit!.

Progetto «Insieme per crescere»

«Insieme per crescere» $ un percorso didattico per
conoscere e accettare le disabilit!. Il pacchetto didatti-
co $ stato costruito assieme da bambini, insegnanti ed
esperti del territorio perugino. L'ipotesi metodologica
che ha guidato questo lavoro $ quella che un'adeguata
comprensione e conoscenza sul piano affettivo-emoti-
Vo, relazionale e cognitivo possa preparare il gruppo
classe all'accoglienza di persone «diverse», modi®cando
alcuni atteggiamenti negativi e determinati stereotipi
che possono essere stati assorbiti dall'ambiente sociale,
facilitando un successivo processo di integrazione.




Da alcuni anni nella scuola italiana la metacognizione ! considerata un potente mezzo di
ampliamento e potenziamento delle capacit# del bambino. Nella scuola dell'infanzia il suo
utilizzo sembra incontrare per$ scarsa applicazione. Il gioco in realt# pu$ essere invece il vei-
colo principale di insegnamento dei principi di autoregolazione. L'indagine svolta ha cercato
di conoscere le idee e le preferenze degli insegnanti riguardo l'opportunit# e possibilit# di
applicare interventi metacognitivi alla didattica con bambini cos% piccoli.

Il contributo apre la discussione con una de®nizione di contesto di apprendimento per poi
affrontare nello speci®co la formazione da parte dell'alunno dell'epistemologia matematica e
della personale modalit# di approccio alla disciplina. Successivamente, viene presentato uno
strumento utile a tracciare un pro®lo dell'alunno relativo al suo atteggiamento e l'utilizzo dei
processi di controllo in ambito matematico.

Ogni bambino, nel suo processo di apprendimento, ! al centro di una rete di relazioni
emotive e affettive che vede coinvolti la famiglia, gli insegnanti, i compagni di classe, e che
caratterizza sostanzialmente il contesto sociale in cui ! inserito. Il sistema di convinzioni,
lo stile attributivo e I'atteggiamento verso la matematica posseduto da ognuna di queste
componenti in uenzano in maniera considerevole, nel bambino, la formazione dell'episte-
mologia matematica e della personale modalit# di approccio alla disciplina.

Questo giusti®ca l'attenzione dell©articolo al complesso sistema di teorie personali che do-
centi e famiglie mettono in gioco nell'esperienza scolastica. A conclusione, viene tracciata
un'ipotesi di formazione pensata per insegnanti e genitori che vuole porsi come naturale
completamento di una valida proposta metacognitiva.

Questo studio intende mostrare un‘applicazione della procedura educativa di automo-
nitoraggio per migliorare I'attenzione e ridurre i comportamenti aggressivi in classe. Gli
effetti della procedura di automonitoraggio sono st ati veri®cati mediante il disegno spe-
rimentale ABAB. | risultati avvalorano I'ef®caciadella tecnica di automonitoraggio quale

strategia funzionale per l'integrazione di alunni c on problemi comportamentali nel con-

testo classe.




Fino a non molto tempo fa, la maggior parte della ricerca sull'analisi funzionale aveva
coinvolto bambini e adulti con ritardo mentale, individuando come funzioni principali dei
comportamenti problematici quelle del rinforzamento positivo (ottenere attenzione o og-
getti/attivit# graditi) e negativo (sottrarsi a una situazione spiacevole o evitarla), accanto
alla stimolazione sensoriale. Al contempo, tuttavia, si riconosceva anche l'esistenza di com-
portamenti problematici con «altre» funzioni non meglio speci®cate. & possibile che queste
«altre» funzioni, che si riscontrano anche per i comportamenti problematici di alunni senza
disabilit#, siano connesse alla ricerca di potere o di af®liazione. Viene quindi esaminata que-
sta possibilit# e vengono fornite utili indicazioni per individuarle.

La teoria dell'attaccamento, nei suoi pi* recenti sviluppi, ! stata assunta come cornice con-
cettuale di riferimento per la descrizione, I'analisi e l'intervento terapeutico con Matteo,
un piccolo paziente con DDAI. Attraverso la sua storia si ! voluto ripercorrere e soffermarsi
sulla sua sofferenza e quella dei suoi genitori, sulle fatiche quotidiane degli insegnanti e sulle
dif®colt# del terapeuta per giungere a un'alleanza e una collaborazione tra tutte le parti,
indispensabile nel lavoro con i bambini con DDAI.

Limpulsivit# e l'irruenza che caratterizzano il de®cit d'attenzione/iperattivit# in uenzano
il modo in cui il bambino si rapporta con i coetane i e gli adulti. Si innesta un circolo vi-
zioso per cui pi* il bambino ! isolato, meno ha la possibilit# di fare pratica e di costruirsi
un repertorio di abilit# sociali, per cui si consolida il ri®uto da parte dei pari con pesanti
ripercussioni sull'autostima e sulla qualit# di vita del bambino. Per questo, ! stato proget-
tato e attuato un training sulle abilit# sociali, m isurandole e confrontandole con il livello
di autostima dei soggetti prima e dopo l'intervento , al ®ne di formulare una valutazione a
breve termine dei risultati e ipotizzare le implicazioni che potrebbero favorirne il manteni-
mento e la generalizzazione.

| bambini e gli adolescenti con autismo o sindrome di Asperger presentano delle dif®colt#, a
livello di abilit# sociali, che possono incidere negativamente sul loro funzionamento a scuola,
a casa e nella comunit#. In particolare, per loro risulta particolarmente problematica un‘area
speci®ca di competenza sociale, quella connessa con le «regole implicite», che comprende
tutte quelle abilit# che non vengono insegnate direttamente ma che si d# per scontato che
ogni persona possieda. In questo articolo viene presentato il contenuto di questa area di abi-
lit# sociali e la sua importanza ai ®ni del funzionamento sociale, e vengono forniti numerosi
suggerimenti pratici per aiutare i bambini con autismo o sindrome di Asperger ad appren-
dere tali competenze.
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